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[...] nunca falei de formacdo analitica. Falei de formagdes do
inconsciente. N&o existe formacdo analitica, mas da andlise se extrai
uma experiéncia que é absolutamente equivocado qualificar como
didatical.

Formacgéao entre ‘aspas’

A partir da proposta do eixo 8, como tomar o termo “formacdo do analista”, tendo em
vista as reflexdes feitas em diversos momentos por J. Lacan e J.-A. Miller, com destaque
especial para a ponderacdo em epigrafe, e suas decorréncias?

Lacan parte ali de uma discussdo sobre o passe para abordar a especificidade da
experiéncia analitica. N&o por acaso ele se refere a formagao, h4 uma relagéo intrinseca
entre as duas coisas: quando forjou o dispositivo do passe, foi justamente a fim de
balangar as hierarquias, esvaziando na Escola o peso do discurso do mestre, o ‘retorno
aos velhos costumes’2. Por isso ele se pergunta o que se ensina, e questiona sobretudo o
termo “didatica”, que remete ao discurso do mestre, colocando sempre em jogo o
exercicio de um poder. Na contramédo da IPA, na Escola fundada por Lacan ndo se trata
de evolucao, nem de pedagogia, muito menos de idealizacdo da figura do analista, a quem

o analisante se identificaria no final. Pelo contrario, sabemos que a experiéncia de uma
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analise produz desidentificacdes. Por isso se trata de uma experiéncia, disjunta do
universal, sobrepondo-se a qualquer teoria® e fora da realizagio de um ideal®.

Embora ndo se trate de uma ‘didatica’, algo se ensina e algo se aprende nessa experiéncia:
“aprende-se a aprender”, afirma Lacan, ou seja, ndo tomar como referéncia um saber
pronto, vindo de fora. Ao mesmo tempo, a ‘Uinica coisa que se aprende como produto
dessa experiéncia, € 0 que se pode abordar desse saber que j& estava la antes que o
soubéssemos; aprende-se apenas “como a coisa se produziu no seu caso”. Ou seja, ndo ha
um conhecimento universal, um saber acumulado que permitiria generalizar as solugfes
encontradas por um sujeito ao final da andlise. Por isso Lacan substitui “psicanalise
didatica” por “psicandlise pura”. Dai a precisao introduzida por J.-A. Miller: “[...] ndo ¢
analisando os outros que nos tornamos psicanalistas no sentido de Lacan™®, pois “s6 ha
formagcao da sua propria anélise”®.

Em “Variantes do tratamento-padrio”, destacam-se dois pontos fundamentais sobre esta
discussdo: ‘um analista deve saber ignorar o que ele sabe’’ e, em relagdo a formacao, o
mais importante ndo ¢ que os praticantes sejam ‘“mais introspectivos”, mas que
“compreendam o que fazem”. Para isto, 0 mais importante “ndo € que os institutos sejam
menos estruturados, mas que ndo se ensine um saber pré-diferido™. Dai dizer que, ao ler
seus escritos, cada um deve colocar algo de seu, apropriar-se do que 1€ e extrair disto as
consequéncias. Lacan acrescenta a esta reflexao que ‘a dose de saber transmitida ndo tem
em si um valor formativo’, dado que “o saber acumulado em sua experiéncia concerne ao
imaginario™®, e é ai que a psicanalise tropeca. E preciso estar atento para nio se render as
construcdes faceis. Um analisante ndo € o personagem de um romance a ser construido
pelo analista, completando lacunas, embora o relato de si, em analise, desenvolva um
romance familiar.

Perspectiva semelhante Lacan nos traz ao problematizar a questdo do saber, que sé se

daria a partir do engano do sujeito, por uma elucubracdo em que é suposto a um sujeito
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um saber que o ultrapassa, e também ao analista. Fica evidente, entdo, 0 que uma analise
nao ¢: “Nenhuma pretensdo de conhecimento seria aceitavel aqui, visto que nem sequer
sabemos se o inconsciente tem um ser proprio, e que foi por ndo ser possivel dizer “é
isso” que ele foi chamado pelo nome de isso [...]”*°. Postular o0 engano, o equivoco no
fundamento da experiéncia, também permite enfatizar a douta ignorancia, a ignorancia
metddica, colocando o saber na posi¢do de suposicio®?.

Em psicanalise, questiona-se também o termo ‘formagdo’, cuja etimologia evidencia o
carater de ‘moldagem’: ‘forma¢@o’ vem do latim formatio, significa “dar forma”. Essa
ideia de forma pertence ao imaginario, afirma Miller, ao apontar ‘o termo formagao na
lingua alema, Bildung, cuja raiz, Bild, significa imagem’!?. Uma ‘formagio’ na vertente
simbdlica enfatizaria a identificagdo: um analista como resultado da experiéncia analitica.
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Mas, ao contrario disso, “o analista ndo resulta do analista, mas da analise”° e “0 analista
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deve ir na diregdo do que nao tem formula”*, é algo que se constrdi a cada vez, um por

um:
Queremos analistas que sejam [...] analisantes perpétuos a arrancar
incessantemente farrapos de saber do sujeito suposto saber que ndo
existe, farrapos tanto mais precisos quanto mais raros e singulares. Pois
a via analitica ndo é a de um grande nimero, nem a da estatistica, mas
a do singular e do paradigma, do singular elevado a paradigma.

Portanto, se é preciso slogan, substituamos doravante o retorno a clinica
pelo retorno ao singular”?®.

Essa afirmacdo introduz uma precisdo fundamental em nosso campo: em psicanélise ndo
ha universal possivel, dedu¢ao que decorre do axioma: “nao ha relagao sexual”, o qual se
deduz da constatacao de que “A Mulher ndo existe”, assim como poderiamos dizer que
ndo existe O Analista. A logica que rege a psicanalise evidencia a contradi¢do do que se
pode chamar de ‘formacao’, dai a ideia de um paradigma do singular, bastante afeito a
segunda clinica de Lacan.

Refletindo sobre esse sintagma, Miller o transformou em nome composto: “efeito de
formagdo”. O argumento parte de uma deducao logica: supomos que um sujeito que opera

como analista o faz por ter se tornado apto a tal exercicio. Portanto, admitimos que é
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possivel fazer com que alguém esteja em condigdes de operar como analista'®, ou seja: a
formacéo é um efeito, deduzido da constatacdo inicial. A partir disso, perguntamo-nos
sobre as causas. Contudo, nao hd uma causalidade univoca: a pergunta sobre ‘como se
forma um analista’, s6 se pode responder de modo descritivo, portanto, no €aso a caso.
Ao enfatizar o carater de ‘efeito’ inerente a formacao, Miller destaca o fundamento
contingencial no ensino de Lacan. O termo composto evoca justamente a hiancia entre o
efeito e sua (s) causa (s), admitindo que ele conserva algo da surpresa, que ndo é da mesma
ordem que a causa, ndo € linear e ndo tem solugdo de continuidade.

A especificidade das condigdes que envolvem a producao do ‘efeito de formagdo’, dado

que sio requeridas “certas condi¢des subjetivas”t’

, que decorrem de “uma transformacao
do ser do sujeito”, evidencia que nao bastaria a aquisi¢do de conhecimentos teodricos, ou
provenientes do mero exercicio de uma prética clinica. Dai Lacan privilegiar a anélise
pessoal como elemento central da formacdo do analista; esse efeito decorre de uma

diferenciagdo entre os conteudos epistémicos € a ‘mutagao psiquica’.

... a ‘causa’ do efeito de formacio tem em seu cerne a analise pessoal

Colocar a experiéncia da analise no cerne da formacéao tem implicacGes. Uma delas é que
nenhum tipo de curso dito de formacéo seria capaz de preencher as condi¢fes requeridas
para que alguém possa operar a partir do discurso do analista, pois ‘ndo hé acordo e nem
harmonia’ entre o que Miller chama de ‘minhandlise’ e ‘minhapratica’. Pelo contrério, o
que existe é tensdo entre esses dois campos. Uma evidéncia dessa disjuncdo € o passe,
gue ndo leva em conta nenhum indicio de experiéncia como praticante.

Para esquematizar a complexidade dessa questdo, Miller propde que tracemos um circulo,
e outro no interior dele. S6 que aquele que é supostamente interno, na verdade € éxtimo
ao que o circunda (é um dentro-fora). Esse circulo éxtimo seria a analise pessoal, cujo
termo seria 0 passe. Para Lacan, a zona éxtima é aquela em relacdo a qual saberes
ensinados por uma via externa a analise pessoal, desfalecem?®, Entdo, temos, no cerne,
como éxtima, a experiéncia da andlise, que é circundada primeiramente pela supervisao,

que funcionaria ali como um litoral, e proximo a ela esta o saber clinico. E assim,
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sucessivamente, outros saberes, adquiridos, vao se alojando internamente a esse circulo

maior.

Andlise finita, formacao infinita

Tornar-se analista, nesse contexto, o que seria? Se o cerne da formacéo, a zona éxtima no
circulo mais amplo € a analise pessoal e “a qualidade de psicanalista nada tem a ver com

a profissdo de psicanalista”®

, 1sso permite diferenciar ‘desejo do analista’ e ‘desejo de
ser analista’. A formacgdo est4 calcada no trabalho analisante, que ¢ movido pelo desejo
de saber.

A respeito desse tema, J.-A. Miller retoma a oposicédo entre ‘devir’ e ‘ser’ destacada por
Heidegger, sublinhando um ponto que parece 6bvio: “O que devém, ainda nao é. O ser
ndo tem nenhuma necessidade de vir a ser. Isso implica que se deve deixar todo devir
atras de si se ¢ verdade que ele veio a ser”?’. Nessa oposicao, considerar o analista no
campo do ser, equivaleria a toméa-lo como uma coisa cristalizada, imutavel; nada a ver
com o que se passa em psicanalise. Donde sua aproximagdo com o plano da identificacéo.
O ‘devir’, normalmente traduzido em portugués como ‘tornar-se’, ¢ aquilo que nunca se

conclui, estd sempre em movimento, e € também isso que caracteriza o desejo. Deste

modo, a formacao esta do lado do devir, do que ndo cessa.

‘Formacio’ do analista, niio sem a Escola?

A questdo da formacdo sempre foi preciosa para Lacan e esta intimamente ligada ao
conceito de Escola, fundamentado no fato de que nao existe ‘analista nato’. Por isso,
prop6s o dispositivo do passe, em que 0 AE deve expor seu proprio caso, para demonstrar
que ndo ha apenas um modo de se autorizar; mostrando o surgimento do desejo do
analista. Conforme situa E. Laurent, o desejo do analista resulta de uma queda e da
recolocacdo de uma identificacédo ligada ao discurso analitico no lugar daquela que caiu.

Metéafora da passagem do inconsciente transferencial ao discurso do analista, ndo sem
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restos??. Quando um AE ¢ nomeado, ‘ndo significa que ele deixou de ser analisante para
dedicar-se a ser apenas analista’, mas por considerar-se que a partir desse ponto ele “esta

23 sem que a relagdo com

em condi¢des de prosseguir sozinho seu trabalho de analisante
0 sujeito suposto saber tenha que ter como suporte a figura de um analista, encarnado.
Essa condicdo de mediacdo € transferida para a Escola, donde o titulo: Analista da Escola.
A condicéo de analisante € definida pela transferéncia; a Escola se oferece como sujeito
suposto saber, como suporte da transferéncia, que se torna transferéncia de trabalho.
Quando Lacan diz que “O ensino da psicanalise s6 pode transmitir-se de um sujeito para
outro pelas vias de uma transferéncia de trabalho?*, ele situa essa modalidade particular
de transferéncia como fundamento do ensino e, portanto, ligada a formacéo. Nesse ponto
entra a questdo da formacdo permanente ligada a Escola: essa transferéncia, de trabalho,
é dirigida a Escola, na relagdo com seus pares, movida pelo desejo de saber, em nome da
Causa analitica.

Se o analista, na experiéncia analitica, ndo estd no lugar do trabalho®, a tese da
transferéncia de trabalho que esta no fundamento do conceito de Escola diz respeito ao
analista que se dedica ao ensino da psicanalise, tarefa em relacdo a qual se situa em
posicdo de analisante, em posic¢do de trabalhador decidido em prol do desejo de saber.
Como vimos acima, a solucdo para o fim de analise proposta por Lacan ndo passa pela
identificacdo, mas pela transferéncia, que ndo € reduzida a zero pela destituicdo subjetiva,
0 que torna a Escola necessaria como destinatéria dessa transferéncia que nao se extingue,
mas ndo como um ‘analista coletivo’?® a substituir aquele que caiu, e sim como conjunto
de analisantes, de esparsos disparatados a trabalho.

Dentre os principios do ato analitico, encontramos: "Lacan ndo hesitou em afirmar que
sua Escola foi criada para servir a psicanalise, a sua existéncia e a formacdo dos

analistas"?’. Em contrapartida, € o laco libidinal presente na relagdo de cada sujeito com
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a Escola que pode implicar numa satisfacdo sinthomatica?®. De algum modo, isso serviria

a causa da Escola, de "formar analistas e fazer sobreviver a psicanalise"%.

Uma outra forma de pensar

O em-férma € um neologismo forjado por Lacan no Seminario 16 para abordar a relacéo
entre o objeto a e o Outro (A), em referéncia ao sujeito. E uma forma3° a partir do objeto
a, fazendo contraposi¢do a forma do alemdo Bildung, mencionada acima. “Podemos
desde logo enunciar a questdo do que significa um sujeito quando, contrariamente ao
vestigio natural, a marca, o vestigio ja ndo tem outro suporte sendo o em-forma de A. [...]
0 vestigio passa para o em-forma de A de acordo com as diversas maneiras pelas quais o
vestigio como marca ¢ apagado”L.

Ao comentar esse Seminario, Miller nos esclarece que o em-férma é o objeto a, que tem
estatuto de furo no Outro, mas é uma consisténcia que funciona como um dentro-fora,
semelhante ao molde do sapato. Os vestigios sdo os suportes dos objetos a no corpo, 0s
quatro apagdes do sujeito2,

Bassols aborda essa quest?o a partir das definicdes do que ndo tem forma, recuperando
0 que em Freud foi isolado como Unerkannt, o ndo-reconhecido radical, o0 umbigo do
sonho. Em seguida, recupera justamente algo que podemos localizar no Seminario 16: as
formagdes do inconsciente se ordenam ‘em torno desse ponto que nao tem representagcao
nem forma, que Lacan nos ensinou a situar como o real’, uma estrutura homoéloga a do
objeto a. Também a partir desse ponto real e sem forma destaca a identidade de estrutura

entre o0 analista e o sintoma, ambos como uma formacéo.
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Esse modo de pensar a formacdo a partir do singular, como aquilo que ndo tem forma,
ndo é completo e ndo se encerra, referencia-se no furo como ponto de real que enlacga a

experiéncia da analise de cada um & produgéo do analista-analisante: Em-form(a)-¢&o.
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